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Streszczenie

Publikacja ma na celu przypomnienie pogladéw Jerzego Wréblewskiego na zagad-
nienia zwiazane z edukacja prawniczg, a takze przedstawienie wynikéw krétkiego
sondazu z 2011 roku przeprowadzonego na podstawie tych samych pytan, ktore
zostaly zadane przez Profesora studentom prawa w 1958 roku. Autorka pragnie
podkresdli¢ szczegdlng doniostos¢ spostrzezenn oraz watpliwosci prof. Wréblew-
skiego, ktére pomimo uptywu lat nie traca aktualnosci.
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Legal Education in Jerzy Wroblewski’s
Thought

Abstract

The publication aims is to remind Jerzy Wroblewski’s views on the issues related
to legal education. After analyzing Wréblewski’s writings, the author compared
a survey conducted among law students in 1958 (“Students’ assessments of the
difficulties of the first year in legal studies”) with a poll conducted by herself in
2011. Both survey forms contained the same questions. The author wishes to under-
line the particular importance of observations and doubts of prof. Wroblewski,
which despite the passage of time remains equally relevant today.
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4 MARTA CHMURA

pogladach Jerzego Wréblewskiego ma swoje miejsce — stosunkowo rzadko

w jego kontekscie wspominana — problematyka edukacji prawniczej. Mozna
by rzec, ze skoro - z racji wykonywanego zawodu - przez wiele lat obserwowat
i borykat sie z problemami zwigzanymi z ksztalceniem oraz organizacja Uniwer-
sytetu, trudno bylo unikna¢ i tego typu rozwazan? Gdyby spojrze¢ wylacznie
przez pryzmat kwantytatywny, stanowila ona peryferia jego zainteresowan badaw-
czych3. Mimo to stanowi — w mojej opinii — dorobek zaréwno jako$ciowo, jak
i iloSciowo imponujacy. Na przestrzeni blisko czterdziestu lat Profesor napisal
okoto trzydziesci artykuléw zwigzanych z tym, jak to okreslal, ,bardzo spornym,
ale i interesujacym™ zagadnieniem, wykazujac troske oraz zaangazowanie wobec
tej tematyki oraz kontekstu, w jakim jest osadzona. Celem autorki jest zrekonstru-
owanie gléwnych watkéw jego rozwazan, a takze przedstawienie wynikéw krot-
kiego sondazu przeprowadzonego na podstawie tych samych pytan, ktére zostaly
zadane studentom prawa w 1958 roku.

Sposréd metod badawczych J. Wréblewski stosowal najczesciej socjologiczne
metody ilo$ciowe tj. ankiete i wywiad® na grupie sktadajacej sie z wybranych rocz-
nikéw studentéw Uniwersytetu L.odzkiego, obserwacje jawna oraz — co szczego6l-
nie sobie cenil — metody komparatystyczne. Podrézujac lub positkujac sie licznymi
opracowaniami zagranicznymi, prébowat spojrze¢ na edukacje prawnicza z sze-
rokiej perspektywy. Bylo to podejscie naukowo cenne, cho¢ bardziej akumulujace

2 Réwnolegle z kierownictwem nad Katedra i Zakladem Teorii Pafistwa i Prawa na Uniwersytecie
Loédzkim sprawowatl kolejno funkcje: prodziekana Wydzialu Prawa, dziekana Wydzialu Prawa,
prorektora i pod koniec zycia — rektora Uniwersytetu Lodzkiego. Byl takze sedzia Trybunalu
Stanu, czlonkiem-korespondentem Polskiej Akademii Nauk oraz sekretarzem generalnym £.6dz-
kiego Towarzystwa Naukowego. Za swoja prace otrzymal szereg odznaczen, w tym Order Palm
Akademickich - najstarsze cywilne odznaczenie francuskie przyznawane za szczegélne zastugi
w dziedzinie edukacji; H. Lewandowski, M. Zirk-Sadowski, Jerzy Wrdblewski 1926-1990, ,Pafistwo
i Prawo” 1990, 10(536), s. 92-95.

3 M. Zirk-Sadowski szacuje dorobek naukowy prof. Wréblewskiego na okoto 800 artykutéw i roz-
praw naukowych, w tym kilkanascie monografii. M. Zirk-Sadowski, Zycie i dokonania naukowe
Profesora Jerzego Wrdblewskiego, http://www.ktfp.eu/.

4 ]. Wroblewski, Problemy ksztalcenia prawniczego, ,Studia Prawno-Ekonomiczne” 1977, 18, s. 203. Na
podstawie materialéw z seminarium L'Educazione giurdica, I: Modelli di Universita e Progetti di
reforma, Perugia 1975, s. XXVII-468.

5 J. Wréblewski na wydziale prawa UL preferowal ankiete, za$ Z. Ziembinski w zblizonym czasie
na UAM przeprowadzil wywiady (Z. Ziembinski, Wybdr studidw prawniczych w swietle wypowiedzi
miodziezy, ,Zycie Szkoty Wyzszej” 1959, 9) oraz eksperyment (Prdba wprowadzenia zadan prawniczych
przy egzaminach wstgpnych na Wydziat Prawa, ,Zycie Szkoty Wyzszej” 1959, 10).
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EDUKACJA PRAWNICZA W POGLADACH JERZEGO WROBLEWSKIEGO 5

rézne punkty widzenia niz — jak niektérzy zapewne oczekiwaliby — syntetyzujace
je itypujace konkretne, optymalne w polskich warunkach rozwiazania.

Jerzy Wréblewski podejmuje refleksje nad rozmaitymi problemami z obszaru
ksztalcenia prawniczego, ktére — cho¢ silnie powigzane — ujme dla porzadku w trzy
grupy:

I: Modele edukacji prawniczej oraz ich zwigzek z zalozeniami ideologicznymi
i filozoficznoprawnymi;

II: Zagadnienia zwigzane z misja i organizacja Uniwersytetu oraz ich wptyw
na poziom nauczania;

III: Ksztalcenie prawnikéw w USA a na kontynencie europejskim — uwagi

komparatystyczne (zostana uméwione w odrebnym artykule).

I: Modele edukacji prawniczej oraz ich zwigzek
z zatozeniami ideologicznymi i filozoficznoprawnymi

J. Wréblewski, na podstawie wieloletnich badafh nad naukowoscia prawoznawstwa,
jego przedmiotem i zakresem, a takze integracja zewnetrzna i wewnetrzna nauk
prawnych, zaproponowal nowatorsko uporzadkowana koncepcje ujecia prawo-
znawstwa w modele®. Postuzyta mu do tego metateoretyczna analiza liczgcych sie
Owczednie teorii prawa i innych nauk prawnych dokonana z czterech punktow
widzenia i prowadzaca do wyodrebnienia czterech grup modeli’”:
1) modele filozoficzno-metodologiczne (w tym: wieloplaszczyznowe i jedno-
plaszczyznowe);
2) modele aksjologiczne (w tym: wartosciujace oraz aksjologicznie neutralne);
3) modele materialne (w tym: tradycyjny pozytywistyczny, nowoczesny
pozytywistyczny, nowoczesny antypozytywistyczny oraz integracyjny?®);
4) modele edukacji prawniczej (w tym: ogdlny, wyspecjalizowany tradycyjny,
wyspecjalizowany nowoczesny oraz modele kompromisowe?).

6 J. Wroblewski, Contemporary Models of the Legal Sciences, Ossolineum 1989. Por. S. Wojtczak, Modele
nauk prawnych i edukacji prawniczej wedtug Jerzego Wrdblewskiego, [w:] T. Bekrycht, M. Zirk-Sadowski
(red.), Wplyw teorii Jerzego Wroblewskiego na wspolczesne prawoznawstwo, Warszawa 2011, s. 25-40.

7 Profesor zastrzega, ze stosowane przez niego podzialy majg charakter abstrakcyjny i uproszczony.

8 Funkcjonuja takze pod okredleniami: tradycyjny prawniczy, nowoczesny prawniczy, antypraw-
niczy i integracyjny.

9 W artykulach na ten temat wystepuja rozbieznosci terminologiczne, nieistotne — jak sadze -
z merytorycznego punktu widzenia, np. modele/typy/warianty; specjalistyczny/wyspecjalizo-
wany/zawodowy; ogélny/generalny. Zob. ]. Wrdblewski, Problemy ksztatcenia prawniczego... oraz
idem, Modele prawoznawstwa a typy ksztatcenia prawniczego, ,Panstwo i Prawo” 1981, 4, s. 17-29.
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6 MARTA CHMURA

Niestosowane wcze$niej omoéwienie modeli edukacji prawniczej w powigzaniu
z modelami nauk prawnych bylo konsekwencja przekonania Profesora o ich za-
leznosci z modelami materialnymi na tyle wyraznej i istotnej, Ze za zasadne uznat
rozpatrywanie ich w ramach jednej koncepcji. Nie umniejszatl przy tym wagi
innych czynnikéw wplywajacych na model ksztalcenia.

Jako point de départ zaproponowal pewien uproszczony konstrukt — dwa skrajne
modele ksztalcenia prawniczego: ,model ogélny” oraz ,model specjalizacyjny”.
Modele te wskazuja na sposoby argumentacji podstawowych zalozen przyjetych
dla r6znych i mocno zréznicowanych koncepcji prawniczej edukacji. W praktyce
rzadko wystepuja one w swej krafcowej postaci, organizujac sie czesciej w typy
mieszane (kompromisowe), okreélane nie celami budowanymi w dyskusji teore-
tycznej, ale tresciami konkretnych planéw nauczania. Jaki wiec sens tego rozréz-
nienia? Systemy ksztalcenia w poszczegélnych krajach mozna — zdaniem Profesora
— w spos6b mniej lub bardziej Scisly opisywa¢, analizowac i krytykowac (aby
udoskonala¢ w stosunku do uznanego modelu prawoznawstwa) za pomoca tego
schematu, przyjmujac przy tym, Ze skrajny model ogélny i specjalistyczny charak-
teryzuja wyraznie odmienne twierdzenia.

W przypadku modelu ogélnego: po pierwsze — nauczanie uniwersyteckie
opiera si¢ na wdrozeniu studenta do naukowej pracy badawczej; po drugie — naucza-
nie uniwersyteckie ma charakter teoretyczny; nauka prawa jest tylko jedna z wielu
nauk w ramach Universitas, blisko zwigzang z innymi naukami humanistycznymi;
po trzecie — priorytetowym zadaniem Uniwersytetu jest wpojenie metod i technik
myslenia prawniczego przygotowujacych do wykonywania wszelkich zawodéw
prawniczych, z wyraznym zastrzezeniem, ze jakiekolwiek przygotowanie prak-
tyczne odbedzie si¢ dopiero na aplikacjach zawodowych. Konsekwencja przyjecia
tego modelu jest zerwanie z pozytywistyczna tradycja, ktéra izolowala edukacje
prawnicza od innych nauk spotecznych. Przejawia sie to w praktyce wprowadze-
niem koniecznych zmian w programach ksztalcenia. Musza sie¢ w nich znalez¢
elementy istotne z perspektywy kazdej nauki (np. logika, metodologia), w tym
zwlaszcza z perspektywy nauk spolecznych i humanistycznych (np. socjologia,
psychologia, etyka).

Tezami modelu specjalistycznego s natomiast: po pierwsze — celem ksztalcenia
uniwersyteckiego jest przygotowanie wykwalifikowanych prawnikéw-specjalistow,
potrzebnych na stanowiskach wytypowanych zgodnie z aktualnymi i przewidy-
wanymi potrzebami spolecznymi; po drugie — to owe potrzeby spoleczne decyduja,
jakie i w jakim zakresie przedmioty ogdélne powinny by¢ objete programem na-
uczania; po trzecie — nalezy unikna¢ ksztalcenia uniwersalnego ,dyletanta” czyli
absolwenta, ktéry wskutek braku kontaktu z praktyka nie jest po studiach przygo-
towany do wykonywania zadnego prawniczego zawodu. Zapoznanie sie z praktyka
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—abstrahujac od tejze w czasie aplikacji — powinno nastepowac juz podczas studiéw
za sprawa odpowiednio zorganizowanych zaje¢ dydaktycznych. Model specjali-
styczny wystepuje u J. Wréblewskiego w dwoch wariantach: tradycyjnym i nowo-
czesnym. Wariant tradycyjny — najmocniej w opozycji wobec modelu ogélnego
— wiaze sie z pozytywistyczng szkola prawa. Proces ksztalcenia jest redukowany
wylacznie do nauczania prawa obowigzujacego i ukierunkowany na jak najszybsza
realizacje zalozonych celéw praktycznych (zawodowych). Wariant nowoczesny
réwniez ogranicza nauczanie do przedmiotéw $cidle zwigzanych z wymogami
zawodowymi, ale uwzglednia ujecie prawa jako zjawiska spolecznego. Sprawia
to, ze spodziewanym zadaniem prawnika bedzie dzialanie nie tylko (i nie gléwnie)
na sali sgdowej, lecz takze na wielu innych, zr6znicowanych plaszczyznach dzia-
lania prawa. Przy takim podejsciu konieczne staja sie nie tylko kursy takie jak dla
modelu ogdlnego, lecz takze dodatkowe kursy specjalistyczne, np. z dziedziny
administracji, informatyki, ekonomii. Mozna je — zdaniem Profesora — wszczepi¢
do programu (bez niedopuszczalnego wydluzania czasu trwania studiéw) pod
warunkiem ograniczenia perspektywy historycznej dotychczas prowadzonych
zaje¢, np. z prawa rzymskiego, historii prawa, filozofii prawa itd. oraz redukujac
liczbe godzin kurséw podstawowych. Rola wykladowcy byloby w takich przy-
padkach ,wprowadzenie” do kurséw, w miejsce kompletnej realizacji kurséw
dotychczasowych. Wariant ten — w stopniu najwyzszym sposréd pozostatych modeli
— staje sie tym bardziej efektywny, im wieksza jest samo§wiadomo$é zawodowa
ksztalconych studentéw.

Gléwne zalozenia skrajnych modeli Wréblewskiego maja wazne zadanie —
dostarczy¢ wskazéwki w rozwazaniach nad reforma nauczania. Nie sposob jednak
z nich skorzysta¢ bez uprzedniego wyznaczenia celu, tzn. wstepnego okreslenia
pozadanego (i mozliwego do osiagniecia) modelu ksztalcenia prawnika. Jest to dos¢
oczywisty postulat, ktory nie zostal jednak — w mniemaniu Profesora — nalezycie
zrealizowany'’. Dopiero uzgodniwszy taki model, mozna formutowac konkretne

10 Autorka pragnie w tym miejscu podkregli¢ szczegdlna doniostoéc spostrzezen oraz watpliwosci
prof. Wréblewskiego, ktére mimo uplywu czasu nie traca aktualnoéci. Wydaje sie, ze fundament
modelu ksztalcenia prawnikow, abstrahujac od konsekwencji zmieniajacej sig rzeczywistosci,
nadal jest wypracowywany. O braku wspélnej, stabilnej wizji swiadczy cykliczne powracanie do
podstawowych zagadnief w literaturze prawniczej, w odstepach lat co najmniej kilku. W ramach
posiedzenia Komitetu Nauk Prawnych Polskiej Akademii Nauk w dniu 22 pazdziernika 2009
Andrzej J. Szwarc odnowil m.in. temat, czy studia prawnicze winny mie¢ charakter ksztalcenia
typu uniwersyteckiego czy zawodowego? A.J. Szwarc, Problemy ksztalcenia prawniczego (wprowa-
dzenie do dyskusji), ,Pafistwo i Prawo” 2010, 1, s. 3; zob. takze F. Zoll, Przyszlos¢ ksztatcenia prawnikdw
w Polsce, ,Panistwo i Prawo” 2010, 6, s. 19. Przeglad wcze$niejszych polemik: M. Marszal, ]. Srokosz,
Rzymianie czy barbarzyiicy? Z dyskusji nad reformq programu studiow prawniczych w Polsce w latach
1931-1937, ,Acta Universitatis Wratislaviensis, Przeglad Prawa i Administracji” 2010, 83, s. 263-286.
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8 MARTA CHMURA

projekty programowe, a potem — poprzez korygowanie ich — rozwigzywaé po-
szczegblne problemy. Podczas specyfikacji modelu konieczne jest zarazem okres-
lenie sposobu przeprowadzenia reformy. Tutaj, w sytuacji braku odpowiedniej
teorii, J. Wroblewski zaleca eksperymentalnie stosowang metode préb i bledéw
z programami nauczania, mimo iz analiza rezultatéw iich ocena moze na poczatku
dostarczaé trudne do zweryfikowania ustalenia'l. Jako namiastke proponuje
zmienienie programu nauczania w skali catego kraju, z p6Zniejszym rozpatrzeniem
efektow dzialania programu nowego i wczesniej realizowanego!?.

Wypracowanie kompromisowego modelu optimum (ulokowanego najpewniej
gdzie$ miedzy modelem ogélnym a modelem specjalistycznym) jest o tyle trudne,
ze wymusza podjecie wieloaspektowych dyskusji. Wéréd nich — précz wspomnia-
nego juz wstepnie powigzania z modelem nauk prawnych — pojawiaja sie takie
zagadnienia jak: spoleczne zapotrzebowanie na wykwalifikowanych prawnikéw,
spoleczne wymagania wobec ich wyksztalcenia, misja uniwersytetow i wplywy
spoleczno-polityczne na ich ideologiczne funkcje oraz stopien odpowiedniego
praktycznego przygotowania studentéw do zadan zawodowych. Wszystko to,
osadzone w kontekscie tradycji i kultury prawnej, implikuje cechy wypracowanego
dotad typu edukacji prawniczej oraz ramy mozliwosci jego zmiany'?.

Zdaniem Wroéblewskiego — sposréd wymienionych czynnikéw — najwieksze
trudnosci w wypracowaniu modelu optymalnego wynikaja ze sprzecznych wyma-
gan otoczenia spolecznego, ktére oczekuje zar6wno wysoko wyspecjalizowanych
pracownikéw zawodowych, jak i ludzi o ,szerokich horyzontach” na stanowiska
kierownicze. To ten wlasnie fundamentalny dualizm — a nie np. jakos¢ i rezultat
ksztalcenia — jest jednym z wiodacych czynnikéw wywolujacych alarmujace
stwierdzenia o ,kryzysie nauczania”. Dla Profesora oznaka takiego kryzysu bytaby
kranhcowa specjalizacja z wiedza ostro rozdzielong na przedmioty. Nie uznaje on
zasadnosci ,zamowien publicznych”, czyli catkowitego podporzadkowania uni-
wersyteckich programéw nauczania potrzebom praktycznym.

Zwiazek ksztalcenia prawniczego z zalozeniami ideologicznymi i filozoficzno-
prawnymi to kolejne czynniki majace, zdaniem J. Wréblewskiego, istotny wplyw
na model edukacji. W pierwszym przypadku Profesor nie zgadza sie z zapedami
Moberly’ego, autora ksiazki The Crisis of University'*, aby uniwersytety mialy prze-

11 Zob. odno$nik 28.
12 J. Wréblewski, Problemy ksztatcenia..., op. cit., s. 198-203.
13 Idem, Contemporary Models..., op. cit., s. 113-117.

14 W. Moberly, The Crisis of University, London 1949 — propozycja sir Moberly’ego dotyczyla gtownie,
cho¢ nie tylko, uniwersytetéw angielskich. Zob. tez: recenzje jego ksiazki — ,Zycie Nauki” 1949,
VII, s. 40-42.
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kazywac okreslong, z gory zalozona ideologie albo tez wpaja¢ ,podstawowe lojal-
nosci”. Nie jest wedlug niego powaznym argumentem stwierdzenie, ze bez do-
starczania studentom przez zespoly nauczycielskie moralnego i intelektualnego
kierownictwa ,cywilizacja Europy” bedzie skazana na zaglade. Profesor opowiada
sie za prowadzeniem otwartej dyskusji ideologicznej, stworzeniem na uniwersy-
tecie forum do $cierania sie réznych ,filozofii Zycia”. Réwnoczesénie zwraca uwage
na pozorno$¢ tego rozwigzania — , stopief otwartosci tego forum jest uzalezniony
od kazdorazowej sytuacji spoleczno-politycznej”!>. Podobnie, wskazujac na czes-
ciowq bezradno$¢ uniwersytetu, wypowiada sie¢ na temat zarzutéw dotyczacych
jego szeroko pojetego kryzysu. Jak cytuje za Levy'm: ,Polityka uniwersytecka jest
ujeta w ramach polityki rzadu. Jezeli rzad nie moze rozwigzac ogélnych kryzyséw
spolecznych, to uniwersytety, w ktérych znajduja swe odbicie te kryzysy, nie moga
oczekiwaé rozwigzania swych wiasnych kryzysow”16.

W przedmiocie prezentowanych koncepciji filozoficznoprawnych J. Wréblew-
ski jednoznacznie artykuluje swoje preferencje — kladzie nacisk na traktowanie
prawa jako zjawiska zlozonego i realizacje postulatu integracji zewnetrznej, czyli
powiazania nauczania prawa i badan prawnych z dyscyplinami pozaprawnymi'’.
Postulat ten — zdaniem Profesora — nie z kazdym modelem edukacji da sie pogo-
dzi¢. Obrazuja to opisane przez niego hipotetyczne relacje, umowne polaczenia'®:

1) model tradycyjny pozytywistyczny!® zostal powigzany z wariantem trady-
cyjnym specjalizacyjnego typu ksztalcenia, 2) model nowoczesny pozytywistycz-

15 . Wréblewski, Kryzys wspdtczesnych uniwersytetéw angielskich, , Zycie Nauki” 1950, 11/12, s. 1005-1010.

16 Rozwazania Wréblewskiego na temat tego, czy w ogole mozna méwic o kryzysie uniwersytetow,
a jedli tak to, z czego on wynika i jakie sa drogi wyjscia z impasu oparte s3 w znacznej mierze na
publikacjach autoréw zajmujacych sie kryzysem uniwersytetéw angielskich, zwlaszcza na Hyma-
nem Levym. (H. Levy, The Crisis in the Universities, ,Modern Quat.” 1950, 5, 2, s. 152-159).

17 Poparcie dla podejscia integracyjnego wyraza ]. Wréblewski wielokrotnie i to nie tylko w odniesie-
niu do nauk prawnych. Wprost: ]. Wréblewski, Modele prawoznawstwa a typy ksztalcenia prawniczego,
,Panstwo i Prawo” 1986, 2, s. 25-29. Pierwszy formalny wyraz znalazlo to chyba w poparciu dla
J.D. Bernala, ,Nauka stanowi jednoé¢. Nalezy podkresla¢ jednos¢é nauk Scistych i humanistycz-
nych. Izolacja tych nauk musi by¢ zZlamana.” - O wlasciwg postawe naukowca, ,Zycie Nauki” 1952, 7/8,
s. 226. Jest to stanowisko sp6jne z 6wczesnie reprezentowanym przez wiekszos¢ teoretykow
prawa. Jedno$¢ nauki zostala uznana za wysoce pozadang podczas II i III Kongresu Nauki Pol-
skiej. Zob. J. Wréblewski, Nauki prawne: poznanie a praktyka spoteczna, ,Pafistwo i Prawo” 1985, 7-8,
s. 17-29 oraz idem, Nauki prawne a dokumenty III Kongresu Nauki Polskiej, ,Pafistwo i Prawo”
1987, 3,s.7-8.

18 Nie ma empirycznych dowodéw na systematyczne wystepowanie konkretnych zwigzkéw mie-
dzy modelem edukacji prawniczej a modelem nauk prawnych. Mimo to, zdaniem Wréblewskiego,
mozna zalozy¢, ze pewna wspdlzalezno$é istnieje i warto przyjrzec sie jej bez okreslania stopnia
korelacji.

1 Zalozenia modelu: naukami prawa sa gléwnie dogmatyki prawnicze i wasko rozumiana teoria
prawa, Scisle oddzielone od nauk pozaprawnych, wykladnia podlega restrykcjom w ramach
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ny?’, jako model mniej niz poprzedni powiazany z praktyka, ale jednoczes$nie jeszcze
bardziej izolujacy prawoznawstwo od dyscyplin pozaprawnych nie otrzymat wy-
raznego przypisania (moze zbliza¢ sie zaréwno do modelu ogdélnego, jak i do
wyspecjalizowanego w tradycyjnym wariancie), 3) model antypozytywistyczny*!
wystepuje z nowoczesnym wariantem specjalizacyjnego typu ksztalcenia, 4) model
integracyjny*? wyraznie i optymalnie koresponduje z og6lnym typem ksztalcenia®.

Podsumowujac: jako najbardziej optymalny w 6wczesnej Polsce Profesor wy-
typowal model integracyjny, oparty na uznaniu ztozonosci prawa oraz akceptujacy
koniecznos¢ jego wieloplaszyznowego badania; traktujacy prawo jako zjawisko
kultury. WigZe on prawoznawstwo z innymi naukami pozaprawnymi tam, gdzie
uznaje to za potrzebne ze wzgledu na rodzaj rozstrzyganych probleméw. Jak argu-
mentuje J. Wréblewski, odwolujac sie do priorytetowego zadania Uniwersytetu
ujetego w modelu ogblnym: ,nie jest mozliwe wyksztalcenie prawnika w sposéb
odpowiadajacy potrzebom specjalizacyjnym ze wzgledu na réznorodnos¢ jego rol
we wspolczesnym spoleczenstwie. Wobec tego mozna i nalezy nauczy¢ metod
i technik prawniczych oraz ogélnych podstaw teoretycznych i ideologicznych
prawa. Wéwczas prawnik da sobie rade ze stale rosngcym i zmiennym materialem
normatywnym i bedzie umial opanowac go w praktyce rozwigzywania probleméw
swojego zawodu”*.

Pytanie, jak tych strategicznych metod i technik uczy¢. Zdaniem Profesora po-
trzebna jest dobrze rozwinigta teoria argumentacji, czyli ,nowa retoryka”. Jak
przytacza za Giulianim: ,we wspoélczesnym Swiecie, w ktérym dominuje pluralizm
wartosci i sprzecznosci celéw, potrzebujemy nie tylko nowej case metod, ale i nowej
filozofii ksztalcenia prawniczego, poniewaz dzisiaj natura probleméw prawnych
posiada coraz wyzsze podobiefistwo do pytan retorycznych lub probleméw dialek-

statycznej teorii wykltadni i dazy do maksymalnego ograniczenia luzu decyzyjnego, problemy
de lege ferenda uwazane sa za domene polityki — w naukach prawnych nie s3 w ogéle podejmowane.
Przyklad: angielska jurysprudencja analityczna.

20 J. Wroblewski wskazuje w tym modelu wylgcznie na jeden kierunek — normatywizm H. Kelsena.

21 Zalozenia modelu: zakres nauk prawnych pokrywa si¢ z socjologia i naukami politycznymi (bada
sie przede wszystkim ,law in action”), wykladnia ma charakter opisowy i charakteryzuje ja
sceptycyzm wobec regul oraz sceptycyzm wobec faktéw, prawo traktowane jest jako zjawisko
spoleczne, decyzje organéw stosujacych prawo maja charakter polityczny. Przyklad: socjologiczna
jurysprudencja, radykalne wersje realizmu amerykanskiego.

22 Tym, co najdobitniej odréznia model integracyjny od modelu antyprawniczego jest wedle Pro-
fesora obecno$¢ w tym pierwszym czynnika normatywnego oraz wywazona akceptacja dla
czynnika pozaprawnego.

23 ]J. Wréblewski, Modele prawoznawstwa..., op. cit., s. 28-29.
24 Tbidem, s. 31.
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tycznych”?®. Wskazaniem, jakie Wréblewski przywoluje za H. Levy'm, jest dialek-
tyczne traktowanie metody nauczania, tak aby jednoczesnie ,analizowatla i syn-
tetyzowala r6znorodnos¢, aby wyciagajac wnioski ze sprzecznosci sadéw
i przeciwstawnosci pojec — tworzyla jedno$¢”?°. Ostatecznie stwierdza jednak, ze
od tych ogélnych konstatacji do wypracowania konkretnych metod nauczania
myslenia prawniczego wciaz jest bardzo daleko.

II: Zagadnienia zwigzane z misja i organizacja Uniwersytetu
oraz ich wptyw na poziom nauczania

Wsréd zagadnien majacych — zdaniem Profesora — wplyw na poziom nauczania
daja sie¢ wyodrebnic trzy podgrupy:

1) znaczenie relacji szkoly $redniej oraz szkoly wyzszej,

2) aspekty zwigzane z kadra uniwersytecka,

3) selekcyjnoé¢ egzaminéw wstepnych oraz I roku studiéw prawa.

Przede wszystkim, jak wielokrotnie podkreélal, uniwersytety maja za zadanie
harmonijnie laczy¢ badania naukowe, nauczanie i przygotowanie zawodowe.
Praca badawcza powinna zawsze sta¢ na pierwszym miejscu, a dbalo$¢ o jej wysoki
poziom wplywac na organizacje uczelni. Jako cel nauczania nalezy traktowac
rozwijanie w studentach dazenia do wlasnych dociekan naukowych, zwlaszcza
do samodzielnego krytycznego analizowania probleméw objetych programem
studiow. Prof. Wréblewski wielokrotnie zaznaczal, ze nie mozna pos$wiecac postepu
wiedzy dla wyksztalcenia zawodowego, ale dostrzegal przydatnos¢ praktyk stu-
denckich w okresie wakacyjnym?. Stwierdzal, ze pozwalaja one skonfrontowaé
teoretyczna znajomo$¢ przepisow prawnych z ich stosowaniem w Zyciu oraz
rozpoznac swoje preferencje wobec okres§lonego zawodu prawniczego. Rozwazat
nawet r6zne koncepcje organizacji praktyk, majace sie przyczynic¢ do podniesienia
ich efektywnosci®.

25 ]J. Wréblewski, Problenty ksztatcenia..., op. cit., s. 203, za: A. Giuliani, Observations on Legal Education
in Antiformalistic Trends, ,L'Educazione Giuridica I. Modelli di Universita e Progetti di Riforma”,
1975, s. 95.

26 Idem, Kryzys wspdtczesnych uniwersytetéw..., op. cit., s. 1007.

27 W éwczesnej Polsce zasada odbywania praktyk w toku studiéw prawniczych nie budzita watpli-
wosci. Zob. Rozporzadzenie Rady Ministréw z 19 grudnia 1960 r. w sprawie praktyk studentéw
szkét wyzszych (Dz.U. z 1961 1. Nr 1, poz.1).

28 J. Wroblewski, Zagadnienie praktyk studenckich na wydziatach prawa (z J. S. Pigtkowskim), ,Zycie Szkoly
Wyzszej” 1962, 2, s. 29-36.
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Jak juz zostalo wskazane, rozwdj nauki traktuje Profesor jako zadanie podsta-
wowe. Wiaza sie z tym pewne szczeg6lowe spostrzezenia. Po pierwsze, nauki
prawne wedle ich relacji do praktyki musza by¢ ujmowane dwojako: instrumental-
nie jako jeden z warunkéw postepu naukowo-technicznego (perspektywa tech-
nicystyczna) oraz jako element kultury narodu, ksztaltujacy jego wartoscii wzory
osobowe (perspektywa humanistyczna)?’. Po drugie, nalezy wpaja¢ w spoleczen-
stwo przekonanie o ogromnej roli nauki dla jego prosperity: ,Przyspieszenie
postepu naukowo-technicznego zadecyduje o poziomie i jakoSci Zzycia narodu.
Wymaga to glebokich przemian w sferze Swiadomosci spolecznej, ktére dokona¢
sie moga dzieki postepom edukacji narodowej i kultury duchowej narodu”3’. Po-
przez nauke w szkolnictwie ogélnoksztalcgcym mozna i trzeba wplywaé na péz-
niejsze umozliwienie wspdlpracy spoleczenistwa z naukowcami, tak aby mozliwa
byta krytyka spolecznych skutkéw osiggnie¢ naukowych. Niezbedne jest ku temu
weczesne zaszczepienie naukowego podejscia do otaczajacej rzeczywistoSci w miejsce
zbednych, szybko dezaktualizujacych sie wiadomosci.

Jedna z rozbudowanych propozycji Wréblewskiego byla akcja popularyzacji
nauki majaca na celu jej upowszechnienie, zwlaszcza wsréd mlodziezy szkot
$rednich. Miala polega¢ na samodzielnej pracy badawczej w niewielkich zespotach
(tzw. klubach naukowych) pracujacych pod kierownictwem opiekunéw (np. miod-
szych pracownikéw naukowych oraz studentéw wyzszych lat studiéw). Istotne
byto nie tylko ksztalcgce znaczenie takiej zespolowej dziatalnosci, ale takze wyka-
zanie lacznodci teorii z praktyka oraz mozliwos¢ jej weryfikacji pod katem kon-
kretnych zagadnien zyciowych3.

Aby zadania uczelni mogly by¢ nalezycie wypelniane, konieczne jest odpo-
wiednie przygotowanie pracownikéw naukowych. W zwigzku z tym wiele uwagi
po$wiecal aspektom zwigzanym z mloda kadra - jej doborem, stawianym wyma-
ganiom oraz metodom weryfikacji osiggnie¢. Jako wadliwa ocenial procedure
uzaleznienia zatrudnienia obiecujacego absolwenta od wolnego etatu: ,Jezeli
uniwersytety majq nalezycie spelnia¢ swoje zadania w zakresie pracy naukowo-
-badawczej, to podstawa do ustalenia obsady tych katedr nie moga by¢ tylko ani
nawet gléwnie obciazenia dydaktyczne”??. Nie miat przy tym najmniejszych wat-
pliwosci, ze nawet najlepszy dydaktyk-wychowawca, jesli nie ma prawie zadnego

2 Idem, Prawoznawstwo: Perspektywa technicystyczna i humanistyczna (Z problemdw I11 Kongresu Nauki),
,Panstwo i Prawo” 1986, 3, s. 3-8.

30 Idem, Nauki prawne a dokumenty Il Kongresu Nauki Polskiej, ,Pafistwo i Prawo” 1987, 3, s. 4.
31 Idem, Plan akcji popularyzacji nauki (z S. Lemem), ,,Zycie Nauki” 1949, 43/48, s. 148-152.
32 Idem, W sprawie doboru miodej kadry (z ].S. Pigtkowskim), ,,Zycie Szkoly Wyzszej” 1956, 6, s. 58.
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dorobku naukowego, musi zosta¢ zwolniony. Jest to — zdaniem Wréblewskiego
— warunek konieczny rozwijania nauki.

Niestusznie bytoby doj$¢ na tej podstawie do wniosku, ze aspekty dydaktyczne
i wychowawcze byly przez J. Wréblewskiego traktowane jako mniej istotne. Wy-
soki poziom badan naukowych ma sie przekladaé na wysoki poziom dydaktyczny
uczelni. W tym celu pracownicy naukowi winni nie tylko czynnie uczestniczy¢
w seminariach, posiedzeniach naukowych katedry oraz konferencjach naukowych,
nieustannie podwyzszajac swoje kwalifikacje®, ale takze doskonali¢ sie w zakresie
pedagogicznym —w umiejetnosci efektywnego przekazywania wiedzy specjalistycz-
nej**. Wynika z tego, ze przygotowanie specjalistyczne nie jest przez Wréblewskiego
uznawane za wystarczajace do uczenia, tzn. do ,przekazywania wiedzy wraz
zwdrazaniem umiejetnosci formulowania i rozwigzywania probleméw”. Potwier-
dza to jeden z konceptéw analizowanych przez Profesora, aby awans zawodowy
uzalezni¢ od ukonczenia odpowiednio zorganizowanego pedagogicznego kursu
podyplomowego?®.

Uczelnia, précz nauczania, ma prowadzi¢ takze dzialalnos¢ wychowawcza.
Jej podstawowa forma jest oddzialywanie na studentéw poprzez kierunek i tresé
nauczania, za$ Srodkami o charakterze pomocniczym sa: wszelki ,pozadydaktyczny”
kontakt wiadz uczelni ze studentami oraz dzialalno$¢ dyscyplinarna organéw
uniwersyteckich3®. Istnieje takze niezinstytucjonalizowany aspekt wychowania,
o ktérym wspomina Wréblewski — tzn. ksztaltowanie postaw zaréwno studentéw,
jak i mlodszej kadry poprzez wzorce osobowe nauczycieli akademickich®.

Kolejna propozycja J. Wréblewskiego dotyczaca podwyzszenia poziomu ksztal-
cenia bylo zaostrzenie selekcji kandydatéw na studia prawnicze oraz zmniejszenie
»0dsiewu” studentéw po I roku za sprawg rozpoznania i rozwigzania niektérych
probleméw zgltaszanych przez nich w toku nauczania. Poczyniony wstepnie reko-
nesans kandydatow dat zaskakujgce rezultaty: mlodziez ubiegajaca si¢ o dostep
do studiéw prawniczych pod koniec lat 50. XX wieku reprezentowala na ogoét
nizszy od przecietnego poziom absolwentéw szkoét srednich, mierzony ocenami
na $wiadectwach maturalnych (matury dostateczne stanowily wiekszo$¢). Zdaniem
Profesora §wiadczylo to o przyjmowaniu na studia prawnicze mlodziezy prze-

33 Ibidem, s. 59.

34 ]1.9\é\gr(’£1ewzki6, Rola uniwersytetu w rozwoju kadry naukowo-dydaktycznej, ,Zycie Szkoty Wyzszej”
, 12, 5. 4-6.

35 Ibidem, s. 11-13.

% O wychowawczym wymiarze dzialalnosci komisji dyscyplinarnych: J. Wréblewski, Z zagadnieri
dyscyplinarnych w szkole wyzszej, ,Zycie Szkoly Wyzszej” 1954, 1, s. 63-68, cytat: s. 63.

7 1dem, Rola uniwersytetu..., op. cit., s. 13.
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cietnie slabiej przygotowanej. Przeprowadzona przez niego ankieta czesciowo
wyjasnila taka sytuacje. Studenci, zapytani o motywy dokonanego wyboru studiéw
prawniczych, wskazywali najczesciej, Ze nastapit on ,wskutek braku okreslonych
zainteresowan i uzdolnien w innej dziedzinie w polgczeniu z checia studiowania
na jakiejkolwiek wyzszej uczelni oraz w oparciu o opinie dotyczace przyszlej pracy
zawodowej, samych studiéw prawniczych i egzaminu wstepnego”. Przypadki
$wiadomego wyboru studiéw prawniczych pojawialy sie rzadko i na ogét miaty
zwiazek z osobistymi sytuacjami zyciowymi, takimi jak rozw6d, spory o spadek.

Plynace z tego 6wczesnie wnioski przedstawialy si¢ nastepujaco: 1) prawo ty-
powane jest droga eliminacji, z niecheci do przedmiotéw $cistych oraz ze sprzeciwu
wobec podjecia pracy pedagogicznej jako normalnego nastepstwa — innych niz
prawo — studiéw humanistycznych, 2) egzaminy wstepne na prawo sa wzglednie
latwe, bo nie wymagaja znacznej wiedzy wyniesionej ze szkoly $redniej, 3) wybor
studiéw prawniczych umozliwia odroczenie wyboru zawodu ze wzgledu na
szeroki wachlarz mozliwo$ci po zakonczeniu studiéw, 4) prawo wydaje sie atrak-
cyjnym wyborem ze wzgledu na pozycje spoleczng profesji prawniczych oraz dobre
prognozy na sytuacje materialng.

U wielu badanych wystepowal kompletny brak orientacji co do przedmiotu
i charakteru studiéw prawniczych. Jedna z ankietowanych studentek przyznata,
ze poszla na prawo, bo wzruszaly ja opowiadania takie jak Nasza szkapa czy Janko
Muzykant. Przedmioty prawnicze kojarzyly si¢ —jesli w ogéle z czymkolwiek — z ma-
terialem wymaganym egzaminami wstepnymi. Dochodzito wigc do takich niepo-
rozumien, ze motywem wyboru studiéw prawniczych bylta cheé rozwijania wiedzy
z historii. W opinii Profesora widaé przez to wyraznie, ze brak egzaminu wstepnego
o zakresie dobitnie zwigzanym z prawem, jest bledem. Uczenr w szkole $redniej
nie spotyka sie z zadnym przedmiotem nawigzujacym do prawa®. Taka sytuacja,
w polaczeniu z 6wczesnymi specyficznymi warunkami spoteczno-politycznymi,
sprzyjala dostawaniu sie na Wydzial Prawa znacznej liczby kandydatéw gorzej
przygotowanych, kiepsko zorientowanych w tym, co ich czeka, a w rezultacie —
~wykruszajacych sie¢” w toku studiéw.

Uzytam sformulowania ,sprzyjala”, cho¢ przeprowadzona przeze mnie w marcu
2011 roku niewielka anonimowa ankieta na I, IV i V roku studiéw stacjonarnych
prawa Uniwersytetu Wroclawskiego pozwala przypuszczaé, ze ponad piecdziesiat
lat péZzniej powody ,odsiewu” moga by¢ zblizone. Wedle otrzymanych wynikéw
aktualnie wiodgcymi motywami wyboru studiéw prawniczych sa: po pierwsze

38 Idem, Motywy wyboru..., op. cit., s. 22-26. Por. Z. Ziembinski, Wybdr studiow prawniczych..., op. cit.,
s. 115-125.

3 J. Wréblewski, Motywy wyboru..., op. cit., s. 28-30.
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— dobra placa, po drugie - motyw eliminacyjny (np. nieche¢ do przedmiotéw
Scistych, brak wyrézniajacej sie¢ wiedzy z jakiejkolwiek innej dziedziny) i dopiero
na trzecim miejscu — prawnicze zainteresowania. Za nimi pojawily sie: prestiz,
duze mozliwos$ci wyboru zawodu, wplyw otoczenia, a na koncu kilka odpowiedzi
w stylu ,tak wyszio™0.

J. Wréblewski wnioskowal o ,uracjonalnienie” wyboru studiéw poprzez lepsze
zorientowanie mlodziezy co do ich przedmiotu oraz perspektyw zwigzanych
z zawodem prawnika. Ujal to w dwie metody oddzialywania: 1) wprowadzenie
odpowiedniego przedmiotu zwigzanego z propedeutyka prawa w szkole redniej,
2) zorganizowanie pelniejszej niz dotychczas akgji informacyjnej*!. Nie miatoby
to —inie jest w stanie — wyeliminowac selekcyjnosci I roku studiéw, lecz sprawic,
aby egzamin wstepny spelnial swoja funkcje lepiej niz dotychczas. Profesor roz-
wazal powigzanie go z tematyka studiéw prawniczych, wskazujac sposobnosé
oceny predyspozycji kandydata jako zalete tego rozwigzania*2.

Kolejne ankiety opracowane przez Profesora dotyczyly trudnosci w nauce stu-
dentéw I roku prawa*3. Dotykaja probleméw, ktérych zrédlem jest przejscie od
metod nauczania szkoly Sredniej do metod wilasciwych uczelni, a dotycza zaréwno
strony przedmiotowej materialu, jak i nowych wymaganych sposobéw korzysta-
nia z niego. Wykladowcy nie sa w stanie pomoéc zaadaptowac sie studentom bez
nadmiernej straty czasu przeznaczonego na wlasciwy kurs akademicki. W rezul-
tacie czas zaréwno studentéw, jak i kadry nie jest efektywnie wykorzystywany.

J. Wréblewski sugeruje nastepujace rozwigzania: 1) lepsze zapoznanie studentéw
z wladciwo$ciami nauki na wyzszej uczelni i pomoc w indywidualnych przypad-
kach, lezace w gestii opiekunéw roku i opiekunéw grup studenckich. W tym:
dazenie do zmiany nastawienia studentéw, ktérzy zamiast przyjaé model syste-

40 Ankieta przeprowadzona przez autorke niniejszej publikacji skladala sie z trzech pytan o naste-
pujacej tresci: 1) Jakie byly motywy dokonanego przeze mnie wyboru studiéw prawniczych?,
2) Czy ijakie trudnosci nasunely mi studia na I roku Wydziatu Prawa?, 3) Jakie inne obserwacje
i wnioskinasunely mi si¢ w toku dotychczasowych studiéw na Wydziale Prawa? Anonimowych
odpowiedzi udzielilo 97 studentéw. Motywy zostaly podane wedle czestosci wystapienia typow
odpowiedzi. Podobne pytania zostaly zadane studentom Wydziatu Prawa UL jesienia 1958r.
przez prof. ]. Wréblewskiego. Wyniki ankiety: J. Wréblewski, Motywy wybordw..., op. cit., s. 24-32
oraz Trudnosci I roku..., op. cit., s. 41-54. Por. takze Z. Ziembinski, Wybdr studidw prawniczych...,
op. cit., s. 116.

41 . Wréblewski, Motywy wyboru..., op. cit., s. 32-35.

42 Ibidem, s. 38-40. Przeprowadzony przez Ziembiniskiego eksperyment z zadaniami prawniczymi
wlaczonymi do standardowego egzaminu wstepnego wskazuje, ze m.in. ze wzgledu na wymoég
réwnoéci szans nie byloby to dobre rozwigzanie. Por. Z. Ziembiniski, Préba wprowadzenia zadar
prawniczych, op. cit., s. 50-62.

4 J. Wréblewski, Trudnosci I roku..., op. cit., s. 41-46.
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matycznej nauki, domagaja sie zmiany organizacji sesji, 2) zastosowanie srodkow
zmuszajacych studentéw do regularnego wykazywania wiadomosci, np. zwiek-
szenie roli ¢wiczen poprzez podniesienie wymagan i czestszg biezaca kontrole
postepow; takze: dazenie do usuniecia mozliwosci obchodzenia egzaminow
poprzez weryfikacje zaswiadczen lekarskich, 3) wprowadzenie elementarnego prze-
szkolenia z zakresu techniki pracy umystowej. Kurs ten powinien by¢ obowiazkowy
dla Irokuiodby¢ sie jako pierwszy lub jeden z pierwszych wyktadéw uniwersytec-
kich. Nabyte umiejetnosci mialyby by¢ regularnie weryfikowane przez prowadza-
cych podczas trwania zajec¢*4.

Abstrahujac od powyzszych stwierdzen, autodydaktyczna prace studenta
traktuje Profesor jako warto$¢ podstawowa: ,bez postawienia jej na odpowiednim
poziomie wszelkie wysitki uczelni idg na marne, a jej zadanie produkcyjnie nie
moze zosta¢ nalezycie wykonane™.

Wyniki mojej ankiety zdaja sie¢ wskazywa¢ na mniejsze niz zdiagnozowane
przez Wréblewskiego trudnosci obecnych studentéw: blisko potowa 0séb nie okres-
lita Zadnych probleméw na I roku studiéw prawniczych, 25% wspominato o kio-
potach z dostosowaniem si¢ do nowego systemu pracy, 15% za najwieksza trudnos$¢
uznalo dogadanie sie z dziekanatami, zdaniem 10% utrudnienia generowali sami
wykladowcy, a 10% trudno bylo dopasowac sie do atmosfery panujacej wsréd stu-
dentéw prawa. Zapytani o spostrzezenia, jakie nasunely sie im w toku dalszych
lat studiow: 55% wskazalo na niedosyt praktyki i nadmiar niepotrzebnych zajeé
teoretycznych; 25% wypowiedzialo sie negatywnie o wykladowcach (przewaznie
nie precyzowano czy chodzi o ich umiejetno$ci merytoryczne, czy np. o sposéb
traktowania studenta), 15% o administracji Wydzialu Prawa, 10% przyznalo, ze
popelnilo blad w wyborze kierunku, a jedna osoba stwierdzila, Ze na wydziale
prawa latwiej jest o uzyskanie zaliczenia niz na jakimkolwiek innym wydziale.

Czesto wystepujacy motyw finansowy decydujacy o wyborze kierunku przez
studentéw wraz z ich sugestia zmniejszenia liczby zajec¢ teoretycznych na rzecz
zaje¢ praktycznych, moze sugerowac, ze wiekszo$¢ opowiada sie obecnie za warian-
tem zblizonym nie do ogélnego, lecz do zawodowego modelu ksztalcenia. J. Wré-
blewski — wierny swoim éwczesnym preferencjom i z 6wczesnym stanem wiedzy
- moglby moze nieco uszczypliwie zauwazyc, ze trudno bra¢ powaznie te postulaty,
skoro znaczna cze$¢ studentéw znalazla sie na kierunku prawniczym z nieade-

44 Wroblewski szczegélowo analizuje trudnosci studenta I roku zwigzane z formami podawania
i opanowania materialu oraz proponuje praktyczne sposoby ich usuwania. J. Wréblewski, O uspraw-
nienie pracy studentdw pierwszego roku studiow, ,Zycie Szkoty Wyzszej” 1953, 9, s. 35-41. Fragment
o kursie techniki umystowej s. 40—41. Por. takze: Z. Ziembinski, Technika pracy umystowej: wskazowki
dla studentdéw zaocznych prawa i administracji, Poznan 1967.

4 . Wréblewski, O usprawnienie..., op. cit., s. 35.
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kwatnych motywacji. Tak czy inaczej, model integracyjny prawoznawstwa nie
rozwija sie¢ zgodnie z prognozami Profesora. Przygladajac sie aktualnym progra-
mom ksztalcenia, trudno nie zauwazy¢ zinstytucjonalizowanej tendencji w strone
nowoczesnego specjalistycznego modelu edukacji prawnikéw. Jednoczesdnie, podczas
Zjazdu Dziekanéw Prawa i Administracji w Ramsowej k. Mragowa (8—11 wrzeénia
2011) podkreslono, ze niepozadana jest biezaca tendencja do ,uzawodowienia”
programoOw nauczania i uczynienia z wydzialéw prawa szkot przygotowujacych
absolwentéw do egzaminu na aplikacje. Wiekszo$¢ dziekanéw opowiedziala sie
za ,utrzymaniem” ogblnego charakteru wyksztalcenia prawniczego*. W powia-
zaniu z zalozeniami wprowadzanej obecnie reformy szkolnictwa wyzszego*” daje
to momentami obraz nieco schizofreniczny. Mozna go uznac za konsekwencje
sygnalizowanego problemu z uzgodnieniem i konsekwentnym wspieraniem
warto$ci fundamentalnych dla srodowiska prawniczego oraz — w rezultacie — niklej
konkluzywnosci powracajacych w tym zakresie dyskusji szczegétowych. Goniac
wlasny ogon, warto pamieta¢ nie tylko spostrzezenia Jerzego Wroblewskiego
w kwestii edukacji prawniczej, ale takze wcigz zywe slowa A. Asnyka z wiersza
nazywanego ,manifestem pozytywistow”...

Ale nie depczcie przeszlosci oltarzy,
Cho¢ macie sami doskonalsze wzniesé*®.

46 B. Sitek, M. Szwejkowska, Sprawozdanie: Zjazd dziekandw wydziatéw prawa i administracji (Ramsowo
k. Mragowa, 8-11 IX 2011), ,Panstwo i Prawo” 2012, 1(791), s. 111-114.

47 Zob. przykltadowo: Misja, wizja i cele strategiczne szkolnictwa wyzszego w Polsce w perspektywie
2020 roku, dostepne na: www.nauka.gov.pl/: ,Studenci majg szerokie mozliwosci dostosowywania
profilu studiéw do swoich zdolnosci i zainteresowan oraz ksztaltujacej sie w trakcie studiow
wizji kariery zawodowej. Podejmuja $wiadome decyzje o wyborze programu, przedmiotéw,
uczelni itp. na podstawie szeroko dostepnej i wyczerpujacej informacji o uczelniach i potrzebach
rynku pracy. Odbywaja praktyki zawodowe organizowane przez uczelnie we wspélpracy z pra-
codawcami. Studenci wykazujacy sie postepami w nauce, a potrzebujacy wsparcia finansowego,
otrzymuja pomoc socjalna. Absolwenci uczelni sg wyposazeni w wiedze i umiejetnosci pozwa-
lajace im przystosowywac si¢ do zmian gospodarczych i spolecznych. Uczelnie i absolwenci
podtrzymuja obopdlnie korzystne kontakty. Absolwenci pomagaja uczelniom rozpoznawac
potrzeby rynku pracy oraz przyciagaé studentéw, a uczelnie pomagaja absolwentom podnosi¢
kwalifikacje w ramach programéw »edukacji przez cale zycie«”.

48 A. Asnyk, Do mtodych, [w:] A. Rajca, J. Polanicki (red.), Poezja polska: od sredniowiecza do wspdtczesno-
sci, Warszawa 2001.
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